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Indledning

Dette er min forste rapport som fagfellecensor for uddannelsen i Medier og Kommunikasjon.
Rapporten kommer forskudt pa grund af efterslebet fra COVID-nedlukningen i de seneste 4r,
men ogsa fordi jeg pludseligt endte med at ga i fodsel syv uger for tidligt i juni 2023 og
derfor kommer rapporten desverre forst efter overstéet barsel. Undervejs er ledelsen af
programradet skiftet — nervarende rapport er baseret pa en opgave stillet af foregdende
formand for programridet Anders Lysne, men afleveres til programradets nye formand, Knut
Helland. Saledes er dette en rapport for 2022, men besog pé Universitetet i Bergen februar
2023 og denne rapport tidligt i foraret 2024. Programradets enske var en evaluering af BA-
projekterne pa uddannelsen, med blik for BA-uddannelsens opbygning og struktur, fagindhold
og fordelingen af fagomrader i BA-projekterne.

Malet med undersogelsen og nerverende rapport er at afdekke hvilke

omstendigheder som star i vejen for et loft af BA-projekter pa uddannelsen, samt bidrage



med forslag til hvilke @ndringer som kan implementeres for at give bedre vilkar for et
(metodisk og tematisk) loft. Jeg har i mit arbejde desuden forholdt sig til
evalueringsrapporten fra 2020, som havde fokus pa metodeundervisningen, da det i samtaler
med undervisere og studerende blev tydeligt at netop forholdene for metodeundervisningen
var en kilde til tilbagevendende frustration, som ogsa spiller en serlig rolle i de studerendes
BA-projekter. Arsrapporten er udarbejdet ifolge de retningslinjer, der fremgar af Det
samfundsvitenskapelige fakultets ”Programevaluering av ekstern fagfelle”, men tager sarligt

udgangspunkt i ovenstdende problematik.

Vilkirene for udarbejdelse af arsrapporten for 2022

Den 22.-23. februar 2023 beseggte jeg Universitetet i Bergen i to dage, hvor jeg havde
lejlighed til at tale med centrale (bdde erfarne og nyere) undervisere pa uddannelsens BA-
uddannelse og fem studerende som for nyligt har afleveret BA-projekter. Derudover har jeg
haft adgang til flere af de tidligere rapporter, semesterplaner fra fagene pa BA-uddannelsen,
information om uddannelsens struktur og sammensatning, samt et overblik over titler pa
afleverede BA-projekter 1 2022 og deres fordeling pa de forskellige linjefag. I lobet af mit

besog madtes jeg med felgende undervisere:

Brita Ytre-Arne og Hallvard Moe (samlet interview)

Jan Frederik Hovden (MEVI1222/B Mediebruk: Identitet og samfunn)
Knut Hellan (MEVI1221/B Medieinstitusjoner: Marked og demokrati)
Anders Lysne (MEVI223/B Medieestetikk: Historie og teori)

Silje Kristiansen (MEVI222/B Mediebruk: Identitet og samfunn)

Undervejs har jeg taget labende noter, samt optaget interviews pa min telefon. Interviewenes
er ikke transskriberede, men udvalgte udsagn vil indga i rapporten for at understrege centrale
problemstillinger. Samlet er der optaget 3,50 timers interview med underviserne.

Interviewene med underviserne fokuserede pa folgende kerneomrader:

- Undervisernes erfaringer med sgjlestrukturen pa BA-uddannelsen og denne strukturs
styrker og svagheder i forhold til at give de studerende gode forudsetninger for at
udarbejde sterke BA-projekter.

- Undervisernes oplevelser med studerendes ferdigheder og manglende faerdigheder i

forbindelsen med vejledning af BA-projekter.



- Hyvilke sarlige forhold knytter sig til koblingen af linjefag og BA-projekt? Hvad er
frugtbart og mindre frugtbart i den kontekst?

- Hvordan opleves de studerendes emnevalg i forhold til undervisers faglighed? Og
hvordan tilretteleegges vejledningsforlobet?

- Erfaringer med andre problematikker som star i vejen for et loft af niveauet pd BA-

projekterne

Desuden medtes jeg med fem studerende, som forbliver anonyme i denne rapport. Alle
studerende havde gennemfort BA-projektet og er nu pa kandidatuddannelsen. Samtalen med
de studerende foregik som en samlet samtale (fokusgruppe) der varede 103 minutter og havde

folgende kerneomréader:

- Hvordan oplevede de studerende BA-processen og betydningen af linjefaget for deres
valg af emne?

- Huvilke feerdigheder folte de studerende, at de savnede i deres BA-forlgb (metodisk,
teoretisk, akademisk skrivning, frit emnevalg osv.)?

- Hvilke metoder benyttede de studerende i deres BA-projekt og hvilke erfaringer har
de gjort sig med metodisk arbejde i en storre selvstendig opgave inden BA-projektet?

- Hvordan oplevede de studerende vejleders faglighed i forhold til deres emne?

Spergsmalene til de studerende udsprang i nogen grad af de foregdende samtaler med
undervisere, hvor blandt andet et fokus pa de studerendes metodiske feerdigheder dukkede op
igen og igen. Derudover madtes jeg samlet med det davaerende programrad, Anders Lysne,
Torgeir Uberg Nerland, Rune Klever og Therese Eide, hvor samtalen ogsa ofte faldt pa den

pageldende problematik omkring metode.

Generel evaluering af vilkirene pa BA-projekter pa uddannelsen i Medier

og Kommunikasjon

Det folgende er sammendrag af bdde fagridets, underviseres og studerendes input. Med
udgangspunkt i disse samtaler har jeg udledt tre centrale omrader som gik pé tvers af

interviewene: (1) erfaringer med de studerendes generelle feerdigheder og forudsetninger for



BA-projektet, (2) betydningen af sgjlestrukturen og linjefagenes kobling til BA-projektet, og
til sidst (3) de studerendes metodiske feerdigheder med udgangspunkt i sgjlestrukturen.

Studerendes generelle feerdigheder og forudscetninger for BA-projektet

Grundniveauet i de studerendes BA-projekter er generelt hojt og praeget af stort engagement
fra bade undervisere og studerende. De studerende som deltog i gruppeinterviewet, udtrykker
overordnet tilfredshed med deres BA-forleb, men ogsa begejstring for strukturen pa KA-
uddannelsen, hvor de havde en fornemmelse af at have flere intensive forleb med
specialiseret leering. Alligevel havde de dog en reekke vardifulde refleksioner som vil indga
lobende i1 det nedenstéende.

De studerende kan veelge at skrive BA-projekt fra 4-6 semester og nogle undervisere
peger pa at det méske er lige tidligt nok at skrive BA-projekt i 4. semester. En opkvalificering
af BA-projekterne kunne saledes eventuelt styrkes ved at skubbe disse til 5. eller 6. semester,
hvor de studerende har en bredere faglig ballast og mere erfaring med akademisk skrivning.
Erfaringer fra BA-afleveringerne i 2022 viser at mange studerende valger at skrive BA-
projekt pa 4. semester, sddan at 5. og 6. semester er fleksible til valgfrie kurser og/eller
studieophold. Det kan vare vard at indhente de pracise tal for at i belyst, hvor stor
problematikken faktisk er, men det var ikke muligt at hente tallene inden sommeren 2023.
Det betyder, som navnt ovenfor, at disse studerende har noget mindre faglig modenhed end
hvis studerende skrev pa 5. eller 6. semester. Det peger pé at der méske ligger et muligt loft af
kvaliteten pd BA-projekterne simpelthen ved at skubbe BA-projektet til et senere semester.
Det kan enten gores ved en struktureendring, men méske kan en del af problematikken klares
ved en kulturendring, hvor underviserstaben samlet opfordrer studerende til at vente med at
skrive BA-projektet til 5. eller 6. semester. Det er ogsé interessant om der faktisk er
niveauforskel og om denne afspejler sig i bedemmelserne blandt fag skrevet pa 4. og/eller
5./6. semester.

Saddan som strukturen er nu, ser det ud til at de studerende primaert modtager
undervisning i akademisk skrivning p4 MEVIX100 Introduktion til media og kommunikasjon
(1. semester) og metode undervisning i faget MEVI102 Mediebruk: Teori og metode (2.
semester). Det er pafaldende at eksamensformerne pd BA-uddannelsen er af en sddan
karakter, at den ikke i sarlig grad opever de studerendes evner til at udvikle selvsteendige
problemformuleringer og strukturere en laengere skriftlig opgave i et selvstaendigt arbejde. De

studerende fér séledes primaert opgaver, som har en mindre selvstaendig karakter, hvor temaet



for det skriftlige arbejde er givet pd forhdnd. Man kunne overveje om et enkelt af fagene
inden 4. semester skulle besté af en selvstendig (fri) skriftlig hjemmeopgave, sddan at de
studerende har prevet kreefter med denne form inden de nir BA-projektet.

En underviser peger pa at de studerende har tranet evnen til at diskutere teoretiske
begreber og teorier pd 100-niveau, men at deres analyser tit bliver ved det lidt overfladiske og
ikke maske 1 s&rlig grad preget af en systematisk tilgang. Det blev ogsé i nogle interviews
diskuteret at de studerendes laeseferdigheder er under pres og at det iseer ogsé viser sig i deres
feerdigheder i1 forhold til at stille gode, afgraensede problemstillinger. Denne problemstilling
er nok ikke sarlig for Bergen, men tegner et billede af BA-studerende i bredere forstand. Det
indtryk forsterkes ogsé af at de studerende oplevede generelt en fin progression fra semester
til semester, men beskrev at de fandt det vanskeligt at veelge et emne og et
undersogelsesdesign som passede til netop BA-projektets krav og lengde. Igen tror jeg med
fordel af underviserne pd semester 1-4 med fordel kan opeve de studerendes evne til at
formulere smé selvsteendige problemstillinger enten til eksamen eller som smé opgaver og
ovelser labende i semestret — enten individuelt eller i grupper.

De studerende oplever retorikfaget som godt til at traene praktiske ferdigheder og de
har en fornemmelse af at faget er teet pd arbejdsmarkedet. Den kobling opleves som
motiverende, men var svarere for dem at fa gje pa i andre fag. En mere konkret italesettelse
af de typer af job man kan varetage med en mediefaglig baggrund tror jeg vil bidrage til at de
studerende ogsé begynder at teenke deres opgaver mere konkret i forhold til problematikker
der kan kobles til arbejdsmarkedet.

Det er ogsa vard at bemarke at de fem studerende som blev interviewet til denne
rapport, gav udtryk for generel tvivl og bekymringer, som jeg forstar som helt rimelige og en
nedvendig refleksion i en BA-proces. Jeg kender jo i sagens natur ikke de fem studerende
serligt indgdende, men det var min oplevelse, at der her var tale om fem ganske staerke
studerende, som maske ikke er repraesentative for den samlede studenterpopulation og derfor
vil mine betragtninger afspejle dette forhold. De havde overvejende positive erfaringer med
underviserne pa BA-uddannelsen, som de oplevede som engagerede og stettende gennem
hele uddannelsen. I det felgende vil jeg ogsé fremhave noget af den kritik de alligevel havde
1 vores samtale og som knytter sig til enten sejlestrukturens kobling til BA-projektet og deres

kompetencer udi metode.



Sojlefagenes/Linjefagenes kobling af BA-projektet/BA-vejleder

I det folgende diskuteres sgjlestrukturens betydning for BA-projekterne, selvom oplevelsen af
sojlestrukturens rolle opleves ganske forskelligt blandt bade undervisere og studerende.
Alligevel vil jeg forsage at udlede nogle centrale problemstillinger. I den aktuelle struktur
vaelger de studerende et fag, som de sa kan vaelge at folge med en ordinaer eksamen
(MEVI203, 221, 222, 223 og 224) eller som BA-projektfag (MEVI203B, 221B, 222B, 223B
og 224B). Som én underviser papeger, sa producerer 200-emner emnerne for BA-projekterne.
Koblingen af fagene til projektforlebet ensretter pd denne méde de studerendes emner, da
disse knyttes til det aktuelle fag. De studerendes valg af emne til BA-projektet formes
desuden af hvornér fagene er tilgeengelige og flere studerende peger pa at det er
demotiverende at blive ’tvunget ned i” en faglig kasse, hvor deres interesse for et emne forst
skal nares. Hvorvidt de studerendes egne interesser kan rummes i det enkelte fag, kommer
desuden til at athaenge af underviserens interesser og kompetencer. BA-projektet er netop en
selvsteendig opgave som de studerende ser frem til og derfor ber det give anledning til
refleksion at studiestrukturen pa BA-niveau pa forskellige mader bremser de studerendes
oplevelse af at have plads til at arbejde interessestyret og selvstendigt. En studerende matte
bruge meget til pa at justere sit emne fra sit oprindelige interessefelt sdledes at det passede
bedre ind i faget. De studerende som alligevel holder fast i en ide som er i periferien af deres
fagomréder, ender med en stor laesebyrde for bidde at kunne folge med bdde i fagets
undervisning, laese fagets pensum og engagere sig i deres BA-projekt. De kommer saledes til
at arbejde meget selvstendigt og far ikke det udbytte som er tanken med fagtilknytningen til
BA-projektet. I de bredere formulerede fag opleves fagets litteratur som understottende til de
studerendes BA-projekt.

Nogle fag pa 200-niveau er meget populare blandt de studerende, men disse populaere
fag bliver ogsa meget brede og skal pa en méde kunne rumme mange forskellige BA-emner
som maske med fordel kunne veare placeret pa et af de andre kurser. Helt konkret kan
konsekvensen af nogle fags popularitet ogsé ses afspejlet i titlerne pd BA-projekterne som
blev afleveret 1 2022. For eksempel, s afleveres der opgaver i MEVI221B —

Medieinstitusjonar der ikke nedvendigvis er medieinstitutionsanalyser:

Eks. 1. Vaksine, konspirasjoner, korrigeringer og offentligheten: Hvordan vaksinemotstand

og skepsis utspiller seg pad sosiale medier.

Eks. 2. Jodel: sladder eller offentlig samtale?: En analyse av en ukonvensjonell applikasjon



Min kommentar her er alene baseret pa BA-projekternes titler, sa der kan naturligvis gemme
sig teoretiske og metodiske perspektiver, som begrunder at disse projekter er skrevet pd netop
MEVI221B og titlerne knytter sig ogsa tettere til fagets undertitel: «Marknad og demokrati»,
men det er alligevel vaerd at bemarke at projekterne omhandler brugssituationer af sociale
medier. MEVI221B bliver séledes et slags ‘catch.-all’ fag. P4 den made kommer tilknytning
af BA-projektet til fagene pa 200-niveau til at lase nogle studerende pa en uhensigtsmassig
made: (1) enten risikerer de at skulle veelge et emne som ikke er det de interesserer sig mest
for, for at passe ind pé faget og passe til vejleder, eller ogsé (2) sd ender de med at holde
mindre faglig stette og en stor lesemangde pd semestret og slutteligt. Oven i dette forhold er
et andet problem, at fag med mange studerende betyder at den studerende alligevel ender med
en vejleder som ikke underviser pé faget og dermed gar glip af den synergi BA-projektets
tilknytning til fagene efterstraber. De studerende beskriver desuden, at de havde vaeldigt
forskellig oplevelse af hvor meget stotte der var til deres BA-projekt undervejs pa det fag
som projektet knyttede sig til. Nogle studerende har haft organiseret peerfeedback, som de
var meget glade for til at statte op om processen, mens andre giver udtryk for at man var
overladt meget til sig selv. Maske kan der etableres mere ensartede retningslinjer for hvordan
de enkelte 200-fag stotter op om processen, sddan at de studerende ikke far si forskellige
oplevelser og vilkar for processen.

Et spergsmal som fagkollegiet kunne diskutere i feellesskab, er hvor langt
sojlestrukturen skal gé i uddannelsesstrukturen og om det kan vaere meningsfuldt at oplese
denne pa et tidspunkt for at give plads til nye perspektiver i fagstrukturen? For eksempel
kunne der gives plads til et medichistorisk fag, et metodefag eller et fag etableret i
samarbejde med Informatik (her synes at findes et stort potentiale for uddannelsesudvikling
fremadrettet). Det er en storre diskussion, men maske vaerd at tage naeste gang der skal
arbejdes med en opdatering af studiestrukturen pd BA-uddannelsen. Alternativt kan der
arbejdes med en staerkere progression af fagene fra niveau 100 til niveau 200. Nogle fag
(MEVI221B Medieinstitutioner og MEVI222B Mediebrug) opleves af de studerende desuden
som meget brede, hvor man faktisk kan skrive om hvad som helst, mens andre fag opleves
som sn&vre og begrensende for valg af emne.

Nogle studerende beskriver @rgrelse over, at de mé planlaegge deres studieprogram og
deres BA-projekt ud fra hvilke fag der udbydes netop det semester, hvor de planlaegger at
skrive. Det opleves begransende og demotiverende, at ikke kunne valge frit ud fra egen

interesse, men med baggrund i de fag som udbydes. Flere studerende har dog ikke folt det



begraensende, men ser alligevel frem til masteruddannelsen, hvor de kan vaelge helt frit.
Omvendt beskriver nogle det som en tryghed at kunne skrive indenfor et fag de allerede

havde beskaftiget sig med og kendte kernefagligheden af fra niveau 100.

Metodiske feerdigheder med udgangspunkt i sojlestrukturen

I samtlige interviews med bade undervisere og studerende faldt emnet pa spergsmalet om
metode og det synes tydeligt at rapporten fra 2020 har ledt til samtaler i fagkollegiet, men at
der stadig er noget udviklingsarbejde i forhold til BA-uddannelsen forude hvad angér
medievidenskabelige metoder. Her vil jeg belyse nogle af de problematikker der dukkede op
bade hos undervisere og studerende, mens naste afsnit vil give nogle input til hvordan denne
serlige problematik maske kan lgses. Gennemgéende for mine samtaler med bade
undervisere og studerende er at de studerende har et for snavert metodisk apparat og at
metodeundervisningen pa de enkelte fag er praeget af vaner, undervisningens struktur
(forelesninger og seminarer) og af de enkelte underviseres preferencer/kompetencer.

Et centralt emne som kom op i interviews med nogle undervisere, er at der ikke i det
forgange ar (2022) har atholdtes moder i mediestaben om undervisningen og at dette leder til
mangel pd koordinering pé tvars af fagene. Maske er det sddan at COVID har faet brudt
nogle tidligere rutiner? I hvert fald synes det rimeligt at atholde et eller to
undervisningsfokuserede meder pa tvers af fagene per semester for at styrke dialogen
mellem de forskellige sojlers progression uanset hvilken underviser varetager faget i det
pageldende semester. Nedenfor vil jeg foresla en mulig lasningsmodel som kraver et
samarbejde pa tvaers af fagseljerne, men som med ganske f4 meder relativt nemt kan
implementeres i undervisningen.

Et overblik over titlerne (altsd uden abstracts og den fulde opgave, s& det ma tages
med forbehold) pa afleverede BA-projekter fra 2022 giver et overblik over en problematik
som mange undervisere peger pa: de studerende vaelger i ganske betydelig grad et
metodedesign som bestar af at gennemfore kvalitative interviews (eller fokusgrupper). Det er
der 1 og for sig ikke noget problem med, men det vidner om at de studerende kunne have
behov for en bredere vaerktejskasse at gribe til for at lese mere varierende problemstillinger.
Blandt de studerende faldt snakken naturligt meget hurtigt pd spergsmalet om metode. En
studerende beskriver hvordan de overvejede om det skulle vare et kvantitativt eller kvalitativt
studie, men landede pa et kvalitativt studie, fordi det var det de folte de har kompetencerne
til. De ser frem til at leere mere kvantitativt metode pa Masteruddannelsen, men har savnet det

pa BA-niveau. Flere studerende beskriver, at de har en oplevelse af at de kvalitative metoder



opprioriteres af underviserne og at det kvantitative bliver valdigt overfladisk. De har ikke en
oplevelse af at komme i dybden med det pa en made, hvor de selv kan implementere det i et
undersopgelsesdesign. I stedet justerer de deres problemformuleringer til saledes at de passer
til kvalitative undersogelser. De studerende beskrev at de kun i begreenset omfang har stiftet
bekendtskab med kvantitative metoder (cirka tre uger pA MEVI102). Ydermere beskriver de
studerende at det er svert at se vaerdien af denne undervisning fordi de ikke udpreves i
kvantitativ metode og den kommer pa et sd tidligt tidspunkt at de har svert ved at se, hvad
det skal bruges til. Dette forhold fik i hvert fald én af de fem studerende til at aftholde sig fra
at skrive BA-projekt med udgangspunkt i en kvantitativ undersogelse, da denne simpelthen
ikke folte sig godt nok rustet pa og derfor ikke turde at kaste sig over kvantitative
problemstillinger, selvom det var det hun helst ville. De studerende udtrykker desuden
begejstring over at fi mere undervisning i kvantitative metoder pa masteruddannelsen. Det er
altsa ikke interessen som mangler, men maske et spergsmal om timing og udprevning i
forhold til BA-uddannelsens struktur. De ensker sig mere metodeundervisning pa 200-fagene.
De studerende udtrykker desuden stor interesse for at tilegne sig kundskaber til at kunne
benytte digitale metoder til at skrabe data fra internettet og kan se applikationsmulighederne i
flere af fagene. Det understotter desuden deres interesser i at fa flere praktiske erfaringer,
sadan som de oplever at fa det pa retorikfaget. Brugen af digitale varktejer og platforme til at
arbejde med kvantitativt data kan de nemt se hvordan de kan bruge det i deres kommende
arbejdsliv.

Metodeundervisningen synes ogsa at vere udfordret af den generelle
undervisningsstruktur, hvor fag er konstrueret omkring forelesninger (varetaget af forskere)
og seminarer (ofte varetaget af masterstuderende). Mens teoretiske dimensioner egner sig
godt til foreleesningssituationen, sa synes metodelitteratur bedre egnet til undervisning som er
mere undervisernar og workshop/problemstillingsorienteret. Denne del kunne i princippet
varetages 1 seminarundervisningen, men denne varetages typisk af masterstuderende som
maéske heller ikke selv har et udfoldet metodeapparat. Ogsd i Kim Schreders rapport fra 2020
blev seminarsystemet inddraget. Her peger han netop at selv dygtige masterstuderende ikke
nedvendigvis har den faglige indsigt til at lgfte den, trods alt, vanskelige opgave at formulere
relevante arbejdsspergsmal, der kan satte de studerende i gang med meningsfulde opgaver,
hvor teori og metode kommer rigtigt i spil. Enten ber den fagansvarlige forsker tage del i
seminarerne for at sikre at diskussioner og problemstillinger arbejdes med pé en made som
lofter det faglige niveau og de studerendes laering eller ogsa skal der etableres en struktur som

ruster underviserne pa seminar delen til at varetage undervisning i diverse metoder. Jeg ser et



stort potentiale i forhold til at bruge den aktuelle seminarstruktur, men den kraver en
yderligere indsats fra fagkollegiet for at fa fuldt udbytte af dette potentiale.

Som en ekstrabemerkning vil jeg blot nevne, at de studerende savner erfaring med
mere praktiske redskaber sd som redigering, photoshop, programmering osv. som binder BA-
uddannelsen tattere pd erhvervslivet. Her kunne man med fordel udnytte potentialet for at
samtaenke forleb (enten hele kurser eller mindre projektorienterede forlgb for udvalgte hold)
til Informatik pa instituttet. Som eksempel pa hvad der er muligt, s& har vi netop pa
Kebenhavns Universitet gennemfort et forlob under paraplybetegnelsen ’digital curriculum’,
hvor to hold henover nogle uger modtog undervisning i at data scrape et kvantitativt datasat
(fra det sociale medie Reddit) ved brug af 4CAT og derefter bruge voyant-tools.org til at
visualisere deres fund. Erfaringerne fra KU viste at de studerende i hoj grad var abne overfor
at blive introducerede til nye digitale metoder for dataindsamling og databearbejdning, men
at det ogsa var kraevende at begynde at teenke 1 problemstillinger som leegger op til en
kvantitativ undersegelse. Netop derfor giver det god mening at treene denne faerdighed, sidan
at de studerende har en erfaringsramme at treekke pd nér de skal skrive BA-projekt. Et

lignende forleb kunne eventuelt taenkes ind i eksempelvis MEVI222.

Programevalueringens fokuspunkter

Nervarende arsrapport har behandlet mulighederne for at styrke BA-projekterne pé
uddannelsen i Medier og Kommunikasjon med serligt fokus pa de studerendes generelle
kompetencer, BA-uddannelsens sgjlestruktur og p4 metodekompetencerne hos de studerende.
Disse forhold knytter sig til en rekke andre og bredere problemstillinger og derfor er
losningen heller ikke lige for. For eksempel knytter ovenstdende evaluering sig til spergsmél
om hele BA-uddannelsens sgjlestruktur. Skal denne struktur bevares? Eller maske opdateres?
Hvis man alligevel opdaterer uddannelsen, kunne man sé tenke i mindre fag, f.eks. 10 ECTS,
som kunne give plads til et separat metodefag pd 200-niveau? Kunne man drage nytte af et
teettere uddannelsesmeessigt samarbejde med Informatik og ad den vej give de studerende
mere direkte adgang til digitale metoder til dataindsamling og behandling af sterre
kvantitative datasaet? Kunne et samarbejde med Informatik om f.eks. et feelles fag ogsa dbne
uddannelsen til andre studerende fra Bergen Universitet (og pa den made generere ny
indkomst)? Pa samme made knytter der sig en raekke problemstillinger til de studerendes

generelle kompetencer: Kan BA-uddannelsen struktureres sa de studerende forst skriver BA-
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niveau pa 5 eller 6 semester? Det synes abenlyst at det vil give de studerende muligheden for
at opbygge mere faglig modenhed, men hvilke konsekvenser ville dette fi for de ovrige
studieelementer og for valgfriheden for de studerende, hvis BA-projektet flyttes vaek fra 4.
semester? Kunne man @ndre i eksamensformerne pa 100- og 200-niveau, séledes at de
studerende stifter bekendtskab med den frie skriftlige hjemmeopgave mindst én gang inden
de skal skrive BA-projektet? Et fund har peget pa at BA-opgaverne savner metodisk variation
og at de studerende foler sig begranset til meget fa metoder (typisk interviews/fokusgrupper)
i valget af deres BA-emne.

Som sé ofte 1 uddannelsesudvikling sa bider den ene problematik den neste i halen og
det kan synes som en alt for stor opgave at ga i gang med at lave gode @ndringer som kan
give de studerende bedre foruds@tninger for at skrive et sterkt BA-projekt. Disse
diskussioner synes dog nedvendige at ga i gang med for at fastholde uddannelsens hgje
niveau, men i et forseg pd netop ikke at bidrage unedigt til undervisernes i forvejen store
arbejdsbyrde har jeg forsegt at formulere nogle tiltag nedenfor som kan sattes i vaerk parallelt

med ovenstdende diskussioner.

Potentialet for at styrke BA-projekterne

I rapporten fra 2020 leegges der blandt andet op til en sterre @ndring af studieprogrammet pa
BA-uddannelsen. I det folgende vil jeg foresld nogle mindre @ndringer, som kan
implementeres uden at der @ndres 1 den overordnede studiestruktur og en enkelt losning som
vil kreeve en storre @ndring. I flere samtaler blev der dog italesat forskellige betragtninger om
styrkerne og svaghederne ved de eksisterende forskningsgrupper, deres relation til
sojlestrukturen og forskernes aktuelle forskningsinteresser. Min fornemmelse er som sagt at
en opdatering af bade forskningsgrupper og BA-uddannelse er pd vej, men jeg foreslar at lade
den vere styret af jeres forskningsmessige interesser og de studerendes jobmuligheder efter
endt uddannelse og at I saledes behandler metodeproblematikken som et separat tema. Mine
forslag er delt under tre overskrifter og géar fra en minimumslesning, som kan sattes i gang
og implementeres med det samme, til et mere omsiggribende tiltag der kraever @ndringer af
studieprogram. Det sidste forslag inviterer til nogle serlige fokusomrader i forhold til at

styrke BA-projekterne nar @ndringer af studieprogrammet pa et tidspunkt ivaerksattes.

11



1. Systematisér peer feedback-forlebet p4 BA-projekterne pa tveers af fag

Peer feedback er et vellykket tiltag for de studerende som indgér i undervisning hvor dette
benyttes og det kan med fordel udbredes sé det iverksattes systematisk for alle BA-projekter.
Dette er en forholdsvis lille @ndring, men en styrkelse af noget som for de studerende
fungerer utroligt godt. Facilitér eventuelt feedback-grupper pa tvers af fagene i det omfang
de studerende kan have glaede af det. I kan eventuelt atholde en lille *'match-making’ session i
starten af semestret for alle der skriver BA-projekt, hvor man kan medes med andre som ogsa

interesserer sig for TikTok eller valgkampagner osv. pé tvers af sgjlestrukturen.

2. Etablér en metodisk veerktejskasse og fordel metoder og metodelitteratur pa de

enkelte fag pA BA-uddannelsen (iser 200-niveau)

En del af problematikken omkring de studerendes metodiske kompetencer kan maske loses
ved en diskussion og @get bevidsthed om og italesattelse af hvilke metoder der herer til i
hvilke sgjler og hvordan den faglige metodiske progression planlaegges indenfor hver sgjle
bade vertikalt og horisontalt. Det er abenlyst at en sadan tilgang vil skabe risiko for
gentagelser pa tvaers af sgjlerne og derfor er det desto vigtigere at det arbejde koordineres i
felles undervisningsfokuserede moder. En del samtaler synes at vaere géet i std pga. en
uenighed om hvad der udger medievidenskabelige metoder. I det folgende kommer et forslag
til hvordan I kan tage hul pad metodesnakken uden at abne for de store diskussioner om
serskilte metodefag (udover MEVI102) eller en helt ny sgjlestruktur, som er arbejdstung og
ber begrundes i et behov for mere fundamentale forandringer. Jeg foresldr en inklusiv model,
hvor enighed ikke er méalet, men hvor de enkelte fagansvarlige/sgjleansvarlige definerer den
eller de metoder som er centrale i det pageldende fag. Fagkollegiet er jo sammensat at en
gruppe meget veletablerede og staerke forskere, s& derfor kender I naturligvis en lang raekke
relevante metoder, men her vil jeg alligevel blot n&vne nogle som blot kan tjene som
inspiration for videre diskussion i undervisningsgruppen og indgé i en metode-varktejskasse

som I vil tilbyde til jeres studerende pa BA-niveau.
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Kvalitative metoder Kvantitative metoder

Tekstanalyse af audiovisuelle tekster/visuel Indholdsanalyse/Content analysis

kultur (genre, narration, @stetik, karakter osv.)

Interviews/dybdeinterview/life course Survey/spergeskema

interviews/e-mail interviews/ekspertinterviews

Fokusgrupper Data scraping som indsamling af digitalt
materiale (bl.a. pé hjemmesider eller sociale
medier)

Digital etnografi (search as research osv.) Sentiment analysis

Media-go-alongs Social network analysis

Media diaries

Produktionsstudier

Institutionsstudier

Deltagerobservation

Platformsstudier

Seerligt vil jeg opfordre til, at I teenker 1 bade kvalitative og kvantitative digitale metoder, som
ogsé giver de studerende en oplevelse af en praktisk feerdighed der kan vere anvendelig i et
fremtidigt mediefagligt arbejde. Naturligvis vil det veere sadan at nogle metoder kan bruges
pa flere fagomrader, men maélet her er at sikre at de studerende fér indblik i og erfaring med
en bred vifte af metoder, som de kan anvende 1 et selvstendigt arbejde og at I har koordineret
pa tveers af sgjlerne. Til hver enkelt metode finder de fagansvarlige mindst én metodetekst og
én casestudietekst, hvor den aktuelle metode benyttes i praksis, som kan inddrages pé
forskellig vis 1 undervisningen. P4 den made har I nu et metodekatalog af tekster, som
lobende kan udbygges og udvikle sig i takt med den enkelte undervisers interesser og
faglighed. De valgte metoder og deres tilhorende tekster fordeles ud pa BA-fagene og méske
iser pd 200-niveau. Dette kraever naturligvis at den enkelte underviser forpligter sig pa at
afsatte tid 1 undervisningen til at varetage disse metoder, samt pege hvordan de kan spille en
rolle pé tvers af fag pd BA-uddannelsen, sa de studerende far gje pa forbindelserne pa tvaers
af fagene. Det er malet med dette tiltag at styrke de studerendes mulighed for at vaelge og
benytte relevante metoder i deres analyser. Ved at inddrage mindst én metodetekst per fag og
en tekst hvor metoden anvendes rustes ogsa underviserne pa seminardelen af de enkelte fag
til at kunne give de studerende en udferlig introduktion. F.eks. kunne man lave mindre
ovelser i grupper, hvor man benytter et lignende metodedesign som det prasenterede i
teksten. Der ligger et stykke arbejde her for at bygge et katalog af metodelitteratur op, fordele
metoderne pé de forskellige fag og fa inddraget bade foreleseren og seminar-underviserne i
undervisningen af metoder. Til gengeld kan man genbruge de erfaringer og bygger videre pa

det eksisterende nar forst dette arbejde er implementeret.
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3. Frigiv BA-projektet fra sgjlefagene, men hav et BA-forleb ved siden af

Dette forslag kraver en storre gennemarbejdning af uddannelsen og en omfordeling af
arbejdsressourcer, sd dette er blot en kommentar I kan have in mente ndr I pa et tidspunkt skal
1 gang med en opdatering af BA-uddannelsen. Jeg foreslér, at I frigiver selve BA-projektet fra
200-fagene, men at de studerende fortsat folger et fag med ordinzer i det semester de skriver
BA-projekt. Opret i stedet et parallelt BA-tilrettet forlab med 2-4 meder pa et semester med
fokus pé eksempelvis: (1) valg af emne, problemformulering, litteratursegning og
forventninger til vejledning, (2) metodedesign og databehandling (3) akademisk skrivning og
den gode opgavestruktur. I kan sdledes fortette med at aftholde og faciliterer peer moder og
de studerende har et forum, hvor de kan fa stette og sparring undervejs i semestret udover
med deres vejleder. Dette tiltag har til formal at styrke de studerendes muligheder for at
valge temaer de brender for og som er motiverende. Samtidig er der mulighed for at
vejlederbyrden fordeles mere jeevnt (og ikke pa baggrund af populare fag) og at de
studerende breder sig mere ud tematisk og metodisk. Hvis man frigiver BA-projekterne fra
200-fagene, sa kan man ogsé indfere at BA-projektet skrives pé 5. eller 6. semester og undgé
de meget tidligere 4. semester BA-projekter, hvor den studerende méske ikke endnu har de
nedvendige ferdigheder og det teoretiske og metodiske overblik til at komme 1 mal med en
steerk opgave.

Jeg haber, at ovenstdende betragtninger og vurderinger kan bidrage som afset for
kommende diskussioner i fagkollegiet og en udvikling af uddannelsen. Det er pafaldende at
"metode’ er et tilbagevendende tema ogséd selvom opdraget i denne omgang ikke direkte
omhandlede metodeundervisningen. Derfor er det mit hdb, at undervisergruppen i denne
omgang vil tage hul pa denne nedvendige diskussion og styrke de studerendes
metodeverktojskasse (ved at gennemfore en variation af forslag 2), sa I fortsat kan ruste jeres
studerende til et arbejdsmarked der i stigende forudsatter et kendskab til digitale metoder og

evnen til at omsette abstrakte problemstillinger til konkrete undersogelsesdesign.

Mange venlige hilsner,

Line Nybro Petersen, ph.d. og lektor i Medievidenskab, Kebenhavns Universitet.
linenp@hum.ku.dk
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